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Introducéo

Neste texto, buscamos discutir uma nova cultura docente, que estd em pauta na
formacdo contemporanea dos professores.

As idéias do professor reflexivo e pesquisador ganham notoriedade, passando a
ser um novo saber docente, com objetivo de fornecer aos estudantes uma formagéo mais
adequada as necessidades educacionais atuais.

E de conhecimento geral que grande parte dos cursos de formacéo, tanto inicial
quanto continua, para professores de matemaética, ainda se encontra no modelo de
ensino da racionalidade técnica, na qual se centra as atividades nas aplicacGes de
técnicas e ha pouca participacdo do aluno. N&o hé interacdo do conhecimento do aluno
com o do professor, seguindo-se na maioria das vezes o livro didatico, sem qualquer
preocupacdo com o contexto atual.

A idéia do professor reflexivo e pesquisador surge através da pratica reflexiva
sobre 0 ensino, proposto por Zeichner!, que evidenciou a capacidade de
contextualizacdo do mesmo, obtendo assim um ensino de qualidade.

A ideia do professor pesquisador e reflexivo comecgou a ser discutido nos paises
de lingua Portuguesa, no inicio dos anos 90, com a difuséo do livro “Os professores ¢
sua formagdo”, coordenado pelo professor portugués Anténio Névoa?, trazendo textos
de autores da Espanha, Portugal, Franca, Estados Unidos e Inglaterra, e com o |

Congresso sobre Formacdo de Professores nos Paises de Lingua e Expressdo

! Kenned Zeichner escreveu varias concepgles dos professores praticos reflexivos, desenvolveu sua
pesquisa em diferentes programas na formacéo reflexiva de professores nos Estados Unidos.

2 Antonio N6voa é Doutor em Educacéo e catedratico da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacéo
da Universidade de Lishboa, publicou: Vida de professores. Porto, Portugal; Profissdo professor. Porto,
Portugal ; os professores e sua formacdo. Lisboa, Dom Quixote, 1992; as organizacGes escolares em
analise. Lisboa, PublicacGes D. Quixote, 1992.



Portuguesas, realizado em Awveiro, 1993, sob a coordenacdo da professora Isabel
Alarcéo®.

Diante destas novas idéias emergem algumas indagacdes que deram inicio a esse
processo de investigacdo em quatro universidades, sendo duas publicas e duas privadas,
nos cursos de licenciaturas de matematica, considerando que cada um tem a sua propria
realidade, com finalidade de encontrar evidéncias que caracterizam a formagéo inicial
do docente na concepcdo professor pesquisador e reflexivo.

No decorrer deste trabalho tentaremos demonstrar as principais idéias correntes
sobre o0 tema, 0 conceito do professor pesquisador, 0s autores que contribuiram para o
desenvolvimento da pesquisa, a metodologia que fora empregada na pesquisa e

apontaremos resultados evidentes encontrado pela nossa pesquisa de campo.

Problema da Pesquisa

Considerando a importancia da implantacdo da concepgdo do professor
pesquisador reflexivo na formacdo de professores nas Licenciaturas de Matematica,
buscamos investigar indicios na formacdo docente que sinalizem abordagens reflexivas,
atividades de pesquisa do professor, autonomia e preocupacdes em relacdo a
reconstrucdo social.

Para isso, delineamos o seguinte problema:

Como se da a formacdo do professor pesquisador e reflexivo nos cursos de
Licenciatura em Matematica?

Para responder a esse questionamento, elaboramos questdes norteadoras para o
desenvolvimento deste estudo. Tais como:
- A proposta do professor pesquisador e reflexivo vem sendo discutida entre os docentes
em formacgdo? Os docentes em formacéo estdo sendo preparados a serem professores
pesquisadores e/ou reflexivos?
- Como os alunos estdo trabalhando a concepgéo do professor reflexivo e pesquisador
durante ao estagio docente? Os futuros professores sabem o significado da atitude
reflexiva na sua pratica?

- Quais referenciais tedricos adotados nos cursos de licenciatura que discutam a

3 Isabel Alarcdo, vice-diretora da Universidade de Aveiro, em Portugal, participa de trés artigos. Em "A
Escola Reflexiva" analisa este conceito e suas implicacbes como préatica. "A escola tem a fungdo de
preparar os cidaddos, mas nao pode ser pensada apenas como tempo de preparacdo para a vida. Ela é a
prépria vida, um local de vivéncia da cidadania”. Em "Novas tendéncias nos paradigmas de investigagao
em educacgdo".



formagdo de um profissional reflexivo? No decorrer do curso, os professores em
formacédo estdo adquirindo subsidios tedricos e préaticos para que desenvolvam a sua
atitude reflexiva?
- Como a disciplina de Pratica de Ensino contribui para a formacdo do Professor
Pesquisador Reflexivo? Quais as tematicas evidenciadas no desenvolvimento da
disciplina de Pratica de Ensino que corroboram para a Formacdo de um Professor
Auténomo, Reflexivo e Pesquisador?
- Como o aluno da Licenciatura em Matematica vem sendo preparado para conseguir
reverter esse quadro insatisfatorio da formacéo matematica?

A partir dessas perguntas, as quais, elegemos como ponto de referéncia da
dissertacdo, elaboramos uma revisdo bibliografica com o objetivo de reelaborarmos
nossas concepgdes sobre o Professor Pesquisador Reflexivo* conhecer um pouco mais o

movimento do P.P.R.

Professor Reflexivo Pesquisador (PPR)

Com avango da tecnologia, as informagdes chegam com uma velocidade muita
rapida de um ponto ao outro do planeta, ocorrendo a unicidade do mundo, em
conseqiiéncias, desses grandes avangos, vem 0 desemprego em massa, miséria entre as
pessoas, politicas sociais injustas para 0s mais pobres. Neste contexto a educacgéo requer
um repensar que considere uma nova cultura docente, com foco na questdo do
“Professor Pesquisador Reflexivo”, que comega a estruturar-se com intuito de encontrar
caminhos légicos para que os docentes consigam construir saberes escolares ao longo
do desenvolvimento profissional, ou seja, durante sua trajetoria profissional.

Para Silva (2005), a proposta P.P.R. estd em consonancia com o neoliberalismo
e a globalizacdo, sendo uma educacgéo a servico do capitalismo e do poder. No entanto,
a autora tem esperanca que os docentes tenham autonomia, compromisso e engajamento
na profissdo professor sendo capazes de superar a complexidade presente na sala de
aula.

As politicas neoliberais e a globalizacdo apresentam duas faces, uma que pede
por justica social, pelo motivo de encontramos em paises muito pobres uma distribuigéo

de renda injusta. Na visdo de Silva (2005), aposta na proposta de P.P.R, como uma das

4 A partir deste momento usaremos essa sigla P.P.R. para nos referirmos ao Professor Pesquisador
Reflexivo durante o trabalho.



ferramentas que haja eqlidade social.

Em relagdo a constru¢cdo do conhecimento sobre o ensino do professor,
defendem a pratica da reflexdo, com a possibilidade do professor teorizar a sua prética,
com isso tomar parte da producédo de seu conhecimento profissional, indicar mudancas e
atuar de forma autdbnoma, tanto no contexto de sua atuacdo quanto no contexto social
mais aberto. (Silva, apud Lisita, Rosa, Lipovetsky, 2005, p.113).

Seguindo esse principio a mudanga na atuacdo do professor, de acordo com
Silva (2005), possibilitaria a alteracdo na sociedade e estaria alicercada em atitudes
como: ser autbnomo, participativo e reflexivo, pois isso é entendido como a
probabilidade de teorizar a sua propria préatica.

As propostas do professor reflexivo e pesquisador comecaram com Donald
Schon, seu principal idealizador, com alvo de analisar as origens, 0S pressupostos, 0s
fundamentos e as caracteristicas dos conceitos professor reflexivo, que comecgou a
inserir a partir dos anos 1990 e a sua influéncia em pesquisas e nos discursos de
pesquisadores e de politicos brasileiros.

Donald Schén® realizou estudos baseando-se em trabalhos de John Dewey®, que
abordava a formacdo dos profissionais que ndo correspondiam nos moldes de um
curriculo normativo do dia, cujas essas respostas encontradas ndo ultrapassavam o0s
conhecimentos elaborados pela propria.

Schén prop6s, segundo Pimenta (2005), a formacdo profissional centrada na
epistemologia da prética, com uso da reflexdo, analise e a problematizacdo, para que
houvesse a constru¢cdo do conhecimento, partindo do conhecimento tacito (acGes).
Mesmo assim, esse conhecimento ndo foi suficiente para que se conseguisse
desenvolver a proposta do P.P.R.

Em sua fala, Pimenta afirma que Frente a situagcdes novas que extrapolam a
rotina, os profissionais criam, constroem novas solugdes, novos caminhos, 0 que se da

por um processo de reflexdo na acdo (Pimenta, 2005, p.20). Em anélise, através de uma

% Donald Schon realizou estudos sobre o processo de formagdo do “profissional reflexivo” (1983, 1997 e
2000), tornaram-se referéncia para muitas pesquisas e propostas no campo da formacdo de professores.
No centro das proposi¢cdes de Schon para a formacéo profissional encontra-se a distingdo entre o
conhecimento tacito, o qual Schon denomina também como "reflexdo na acdo", e o conhecimento
escolar.

6 John Dewey (1859-1952) foi filésofo e tornou-se um dos maiores pedagogos americanos, contribuindo
intensamente para a divulgacao dos principios do que se chamou de Escola Nova. Entre outras, escreveu,
Meu credo Pedagdgico, A escola e a crianga, Democracia e educago.



acdo organizada, quebrando a rotina, esses profissionais conseguem construir novos
conhecimentos dentro desta perspectiva.

No debate do professor reflexivo, aparece Liston e Zeichner, que ndo concordam
com as idéias de Schon referente ao professor reflexivo, uma vez que acreditavam na
aplicabilidade a profissionais individuais, tais mudancas sdo operadas imediatas para
que haja mudanca social, com base na teoria critica ou pedagogia critica.

As propostas de Liston e Zeichner, na concepcao de Silva (2005), defendem o
conceito do professor pratico reflexivo, com uso de ferramentas para facilitar a reflexao,
desta maneira, colaborando para uma sociedade mais justa e decente. Ou seja,
reconhece na riqueza da experiéncia que vive em cada 6timo professor, além disso, o
processo deve comecar na reflexdo em relacdo da sua prépria pratica e compreender as
experiéncias dos outros, ajudando a desenvolver uma sociedade com menos
desigualdade sociais.

Para Giroux e Zeichner, necessita-se de uma proposta de transformacdo a
sociedade em uma sociedade mais justa, destarte, um ensino bem sucessivo teria como
um dos aspectos engajamento em lutas sociais, cujo carater se situa na busca pela
realizacdo de uma sociedade mais justa e humana — condi¢do prévia para a realizacéo
de reformas sociais e educativas amplas (DICKEL, 1998, p. 65).

Para Zeichner e Liston defendem um ensino que tenha compromisso de
transformar a sociedade (idéias da pedagogia critica ou teoria critica). E outros se
preocupam com as modificacbes no campo do ensino, ndo precisamente definir o
paradigma de sociedade diferente atual, que é defendida por Stenhouse e Elliot.

Ao analisar a diferenca de ambas, percebem-se 0s termos reconstrucdo social,
transformacédo social e o paradigma de sociedade diferente, ndo sdo imediatamente
equivalentes, pois ha varios modelos de crencas e emocgOes para ser interpretado, por
sua vez, as propostas P.P.R existem varias concepcdes, que sdo interpretados de modo
diferentes para cada autor.

Segundo Silva (2005):

Esta na idéia de transformacdo tomada por um outro
principio a mudanca na forma de atuacdo do professor
possibilitaria a mudanga na sociedade e estabeleceria
em atitudes como: ser autdbnomo, participativo e

reflexivo quer em um sentido amplo, é entendido como



a possibilidade de teorizar sobre a sua propria préatica
(Silva, 2005, p.113).

E evidente que atuacdo do professor é mais importante na proposta do PPR,
consequentemente, causa mudanca na sociedade, além disso, o professor resgata a
necessidade da autonomia para pode haver seu métodos de atuacdo, procurando realizar
pesquisas sobre a sua propria pratica e refletir sobre elas ao seu modo de agir, com isso,
vai construindo saberes docentes para o0 seu desenvolvimento profissional durante o seu
oficio, ou seja, teorizando a sua pratica.

Para Silva (2005), aponta que a investigacdo e a reflexdo mostram uma melhora
ao ensino e, partindo deste mesmo principio o docente adotaria uma consciéncia em
relacdo as condicdes de trabalho e a desenvolveria, tentando descobrir o controle do
Estado sobre o seu trabalho, dessa forma, encontraria uma melhor maneira para que
houvesse intervengdo no ensino.

O papel da emancipacdo do professor € importante na concepgdo do PPR, que
significaria a autonomia, sendo uma arma contra o paternalismo e a autoridade.
Segundo Kant (apud Silva, 2005), autonomia significa pensar por si mesmo, que na
verdade, tudo indica ao caminho da emancipacdo do professor, sendo que ela tem a
capacidade de criar teorizar as praticas.

Depois de descrevermos um pouco sobre o Professor Pesquisador Reflexivo,
mostraremos alguns autores do nosso referencial tedrico que contribuirdo para o
desenvolvimento da nossa pesquisa assim como a de alguns autores.

A autora Silva (2005), desenvolveu um trabalho sobre o conceito do professor
pesquisador reflexivo, que deu origem a tese de doutorado na Universidade de
Campinas do ano de 2005, cujo titulo: Professor Reflexivo e Uma Nova ( ? ) Cultura
docente: a partir do anos dos anos 90, abordando a historia do professor pesquisador
reflexivo e seus principais movimentos.

Outro personagem importante na nossa referéncia tedrica é a obra de Zeichner
(1993), cuja principal proposta de trabalho foi a pratica reflexiva, em que as suas
pesquisas foram originadas na formagéo de professores dos Estados Unidos.

Tambem, abordaremos as propostas de Schoén (1992), muito criticado por
Zeichner, na questdo do professor reflexivo, tratando a reflexividade como um puro
adjetivo e uma forma individualista.

As idéias de Novoa (1991), com a sua obra “Formacao do Professor”, visando as



perspectivas do professor pesquisador reflexivo nos paises de origens da lingua
portuguesa. Em seguida, a Alarcdo (1996) com “Professor reflexivo e Escola
Reflexiva”, demonstrando a importancia da reflexao coletiva dentro da comunidade
escolar, mostrando evidéncias importantes que possam ajudar analisar a pesquisa de
campo.

Na questdo da autonomia do professor, utilizaremos as idéias de Contreras
(1993) e de Freire (2000), discutindo a questdo da liberdade do professor em se
trabalhar numa comunidade escolar. E outras bibliografias que oferecam propostas que
correspondam com a nossa pesquisa.

Trajetdria Metodoldgica

A nossa pesquisa foi realizada no curso de licenciatura de matematica em duas
instituices privadas, uma na periferia de Sdo Paulo e a outra no interior paulista, ambos
sdo no periodo noturno. Sendo respectivamente: Universidade Cruzeiro do Sul, no
campus Analia Franco e a outra na Universidade S&o Francisco, no campus de Itatiba.

As outras duas, sdo universidades publicas: Universidade Estadual de Campinas,
na Faculdade da Educacdo, e Universidade Federal de Séo Carlos, no Departamento de
Metodologia e Didética, sendo que o primeiro curso é diurno e o segundo é noturno.

Escolhemos essas quatro instituicdes por apresentarem caracteristicas
diferenciadas e seus contextos distintos, para que tivéssemos evidéncias sobre a
concepcao do professor pesquisador reflexivo em diferentes regides do estado de Séo
Paulo.

Depois de definir o local da pesquisa de campo, a proxima etapa, foi como
coletar as informac0es, seguindo o0s seguintes principios:

a) Entrevistas gravadas com as professoras da disciplina préatica de ensino;
b) Analise no plano de curso da disciplina da professora entrevistada;
¢) Questionario para os alunos da disciplina da professora entrevistada.

Optamos por pesquisa qualitativa com andalise interpretativa, abordando a
questdo a partir de categorias emergentes, dividida em trés topicos:

1) A pratica do professor formador influi na formagdo do futuro professor em uma
perspectiva reflexionista.

Nesta proxima etapa, analisamos as entrevistas das professoras, as respostas dos
alunos e os planos de curso, buscando evidenciar se ha atividades e propostas que
colaborem com o desenvolvimento do futuro professor em perspectivas reflexionista,

cujos resultados encontrados foram inseridos no primeiro quadro de analise emergente



que segue abaixo:

Universidade A

Universidade B

Universidade C

Universidade D

- Projetos de intervencéo
junto aos professores da
escola;

- Algumas disciplinas
sdo aplicadas a
reflexividade;

- Discussdo de casos,

registros reflexivos,
trabalhos em
individuais, grupos e
seminarios;

- Uso da Informética em

perspectiva  reflexiva,
como  exigéncia no
estagio;

- Divulgar o0s seus
trabalhos em

Congressos, grupos de

discussdo, trocas de
experiéncias, fazer
parcerias, reunides e
académicas.

- Parceria entre
professor/docente  em
formagé&o/coordenador.

- Aulas tedricas,

seminarios, grupos
de discussdo em
grupos;

- Precisa mais
parcerias entre as
escolas com a
universidade,
professor que
desenvolve
atividades eventuais
em outra area do

conhecimento,

trabalho superficial,
pouco tempo de
pratica;

- Trocas de
experiéncias,
congressos,
encontros de
professores,
publicacbes jornais
e revistas;

- Refletir sobre a
prépria pratica;

- Valorizar o
trabalho coletivo.

- Analisar as

relagoes e
interagdes que
estabelecem 0

funcionamento
escolar,
experienciar
reflexivamente
atividades e
situacOes docentes;
- Falta de
entrosamento entre
a universidade com
escola;

- Centra mais na
sala de aula Pratica

de Ensino desde as

primeiras
disciplinas da
educacdo da
matematica;

- Projeto de

docéncia e outros

projetos: uso do
diario reflexivo,
relatos de
professores, textos
tedricos, discussao
em grupos,
seminarios;

- Prioridade do

- Observagd
es de regéncias,
debates
reflexivos,
referencial
tedrico,  estagio
no Ensino
Publico;

- Elaboracdo diaria
de campo, diario
de estagio
reflexivo;

- Utilizacdo do
diario  reflexivo,
projeto de estagio,
discussao de

textos tedricos;

- Disciplinas
especificas
dominam a

racionalidade
técnica;
- Mais tempo para

discutir reflexao.




publica.

estagio em escola

2) O processo investigativo como atividade da disciplina de pratica de ensino.

Neste proximo quadro apresentaremos as caracteristicas que levaram os futuros

professores de matematica a serem professores pesquisadores, ou seja, quais atividades

que foram atribuidos na pratica de ensino para que sejam professores pesquisadores.

Universidade A

Universidade B

Universidade C

Universidade D

- Desenvolve pesquisa
sobre realidade escolar
(os funcionérios, o0s
alunos, a préatica do
professor, 0 espaco
fisico e o material
didatico da escola).

- Uso na informatica
como ferramenta de

auxilio para pesquisa.

- Trabalhos de
intervencdes
docentes;

- Intervir na

realidade escolar,
fundamentos sobre
pesquisa e
pesquisa na sala de

aula.

- Pesquisas na

realidade escolar
(entrevista alunos,
professores,

funcionarios, 0
ensino professor),
da

escola e materiais

estruturas

pedagogicos.

de

(aulas

- Projetos
ensino
investigativas
através do uso da
pesquisa nas aulas,
metodologia);
de

ensino no estagio.

- Pesquisas

3) O conhecimento dos futuros professores sobre o ser professor pesquisador reflexivo.

No quadro a seguir, apresentamos elementos emergentes da fala dos professores

entrevistados, das respostas dos alunos e das principais concepg¢des dos planos do curso

da disciplina pratica de ensino abordam referentemente sobre o conhecimento do

professor pesquisador reflexivo.

Universidade A

Universidade B

Universidade C

Universidade D

- Maiorias dos | -
professores séo
educadores

matematicos.

especificas sdo mais
tradicional possiveis,
falta

As aulas

- A predominéancia
da

técnica

racionalidade
nas

disciplinas

- projetos de ensino
(aulas
investigativas

através do uso da
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- Alguns conceitos
(nunca estamos
prontos e acabados,
incorporar a pratica
do dia-dia,
professor ndo pode

se acomodar, aulas

problematizag&o.

- Alunos possuem
uma crenca e nao
apresentarem  uma
boa formagéo;

- Alguns conceitos

(analisar e questionar

especificas;

- Alguns conceitos
(reflexdo  propria
pratica, avaliar para
melhorar,
capacidades de

mudar suas crencas

pesquisa nas aulas,
metodologia);-
pesquisas de ensino

no estagio.

investigativas, pratica, pesquisando | quando ele reflete,

melhorar a sua|e estudando, | o aluno ser
pratica,  reflexdo | pesquisa 0s erros | pesquisador,
constante, para, sana-los). democratico,
pesquisar a pratica compartilhar  com

e refletir sobre ela). 0s colegas, evitando

0 marasmo).

Resultados Parciais

Com o quadro de categorias emergentes apontados nesta pesquisa, conseguimos
coletar alguns resultados relevantes que ajudaram responder as questdes norteadoras,
com isso, dando sustentacdo ao nosso problema da dissertagéo.

Na primeira distin¢do levantada, tragamos um parametro entre a universidade
publica com a universidade particular. Encontramos na universidade publica uma
formacdo gerada por duas faculdades responsaveis pelos cursos de licenciatura em
matematica, evidenciando-se pouco diadlogo entre os docentes dos dois espacos de
formacéo e concepgoes distintas frente a formacéo do professor de Matematica.

Envidenciou-se uma discrepancia entre as disciplinas pedagogicas que investem
na idéia do professor pesquisador reflexivo e as disciplinas especificas ainda com fortes
relagbes no modelo da racionalidade técnica.

Nas universidades privadas, embora ndo estejam duas faculdades envolvidas no
processo de formacdo inicial do professor, a postura diferenciada entre aqueles que
ministram as disciplinas da parte pedagdgica e aqueles que trabalham na formagéo
especifica cria conflitos aos futuros professores que ndo percebem um trabalho

articulado entre seus professores formadores.
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Foram propostos para os docentes em formacdo questionédrios para que
respondessem sobre a atitude reflexiva e o conhecimento do professor pesquisador
reflexivo, bem como a diferenca entre a pesquisa académica e a pesquisa do professor.
Apenas no questionario dos alunos de uma universidade, houve respostas mais coerente
sobre questdo do modelo do professor pesquisador reflexivo.

De forma geral, os docentes em formacéo apresentaram um bom conhecimento
referente a reflexdo do professor, quanto a pesquisa do professor foi citado por menos
frequiéncia sobre o seu conceito, j& a autonomia do professor e a reconstrucdo social,
foram pouquissimo citados. Deste modo, os alunos apresentaram o conhecimento de
uma forma fragmentada, seguindo as concepcdes dos autores propostos, principalmente
na questdo do professor reflexivo.Em relacdo a pesquisa do professor e a pesquisa
académica, os docentes em formacdo ndo souberam responder essa diferenca em sua
totalidade.

Um aspecto importante, refere-se a pouca interagcdo entre a universidade e a
escola, os docentes em formacdo ainda se encontram perdidos em relacdo ao professor
cooperante no seu estagio supervisionado. Esse diagnostico demonstrado pela nossa
pesquisa, torna-se mais dificil de envolver a concep¢do do professor pesquisador
reflexivo.

Na entrevista de dois professores observou-se uma defesa em relacdo ao estagio
mais compartilhado, logo que o professor cooperante e o docente em formacao
trabalhem juntos e fagam cursos juntos, com objetivos de criar modelos de projetos de
intervencdo, ressaltando que tudo isso saia do papel desde que a universidade e a escola
encontrem caminhos politicos para que se concretize.

Na entrevista dos professores qualificou-se que a formacdo dos futuros
professores de matematica estd se voltando para a formacdo de um profissional
reflexivo e pesquisador, dentro das concepcOes apresentadas pelos autores Silva,
Zeichner, Stenhouse. Entretanto, as respostas dos questionarios apresentadas pelos
docentes em formagéo, refletem mais nas propostas do professor reflexivo defendida

por Schon.

Considerac0es Finais
Este trabalho teve a pretensdo de contribuir para um repensar sobre a estrutura
curricular dos cursos de formacdo inicial do professor de Matematica, no que se refere

ao professor pesquisador reflexivo.
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E preciso que os futuros professores de Matematica ampliem seu conhecimento
didatico e especifico para que desenvolvam uma diversidade de procedimentos
pedagdgicos os quais possibilitem uma formacdo matematica mais consistente da
populacéo brasileira.

Esperamos com essa pesquisa e analises dos resultados encontrados, contribuam
para novas propostas de trabalhos e novos debates sobre a concepgdo do professor
pesquisador reflexivo, que essas idéias passem do discurso para a pratica,

principalmente nas praticas desenvolvidos nas licenciaturas de matematica.
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