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O trabalho pretendeu avaliar a contribuicdo do professor de matematica na
constru¢do da cidadania do aluno.

A escolha do tema justificou-se pela experiéncia profissional da pesquisadora na
area da educacdo e no ensino da matematica. E o fato da formacao do cidadao ter sido
exaustivamente apontada como meta fundamental a ser atingida por todos os segmentos

sociais.

A Constituicao Brasileira (1988) em seu artigo 205 destaca o preparo para a
cidadania como realizacdo da educacdo ¢ da sociedade. Também a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (1997), implantada sob a otica da cidadania,

exige a (re)construcao de uma escola voltada para a formagao de cidadaos.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino fundamental, em sua
Introducao (Brasil, 1998, p.21) recomendam a garantia de uma educa¢do de qualidade
na formagdo de cidaddos autdénomos, criticos e participativos, capazes de atuar
competentemente na sociedade em que vivem.

Quanto ao ensino especifico da area de matematica, os Parametros (Brasil, 1998,
p-19) destacam-na como componente importante na constru¢do da cidadania, na medida
em que a sociedade se utiliza, cada vez mais, de conhecimentos cientificos e recursos

tecnologicos, dos quais os cidaddos devem se apropriar.
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Esse contexto requer do professor de matemadtica novas posturas metodoldgicas
que somente poderdo ser assumidas a partir da defini¢do clara sobre a funcdo que

desempenha a matematica no rol das disciplinas do curriculo escolar.

Outra questao crucial ¢ a percepcdo que o professor tem sobre o conhecimento
matematico e as interagdes que ¢ capaz de estabelecer com esse conhecimento. A sua
utilizagdo como ferramenta para a construgdo da cidadania vai depender da sua
capacidade em tratd-lo como um conhecimento articulado aos outros campos do saber e
historicamente situado

No pano de fundo das discussdes encontram-se as seguintes indagagdes: “que
relagdo o mestre estabelece com a sua Ciéncia e como se utiliza dela para a formagao e
o desenvolvimento do pensamento de seus alunos?” (Ronca, 1996, p.51).

Como se vé, a articulagdo da matematica com a formagdo da cidadania vai
depender da competéncia do professor em explorar a gama de fungdes que essa
disciplina pode desempenhar na formagdo integral do educando. Dai a importancia da
qualidade da formacao desse profissional.

A evolucao historica da cidadania e sua articulacdo com a educacio

O processo pelo qual a cidadania evoluiu é explicado por Santos (1993, p.8-10):
da visdo medieval (auséncia de submissao pessoal e saida do regime feudal) evolui para
a visdo moderna (membro da sociedade nacional). Essa visdo, que significava a simples
titularidade de direitos (civis), evolui posteriormente para o direito de associa¢dao, com
as novas relagdes sociais e de trabalho. Era o alcance dos direitos politicos.

A visdo atual, j& com o alcance dos direitos sociais, ocorre com o rompimento
das relagdes sociais impostas pelo capitalismo e o reconhecimento dos direitos das
massas.

Na linha duma escola voltada para a formagdo de cidaddos, os Pardmetros
Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) ampliam a visdo de conteudo para além dos
conceitos, inserindo procedimentos, atitudes e valores como conhecimentos tdo
relevantes quanto os conceitos tradicionalmente abordados.

A educacdo sugerida pelos Parametros visa a formagao de cidadaos capazes de
obter o atendimento de suas necessidades individuais, sociais, politicas e econdmicas.
Trata-se de uma educagdo fundada em quatro pilares: aprender a conhecer, a fazer, a

viver com os outros e aprender a ser.
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O conhecimento matematico, sua construc¢ao e sua historicidade

O conhecimento matematico ¢ ressaltado por Machado (1997, p.48) como
sistema basico de representacdo da realidade, juntamente com a lingua materna, agindo,
portanto, como possibilidade de conhecimento em todas as areas.

O processo de aquisi¢do do conhecimento evolui historicamente. Considerado
inicialmente como um bem passivel de acumulagdo, o conhecimento passa a ser
concebido segundo a idéia de cadeia. Nas cadeias cartesianas, os elos deveriam ser
construidos linear e paulatinamente, ordenados por uma bem definida hierarquia, que
conduziria do mais simples ao mais complexo.

Tal concepgao ja estd sendo substituida por outra desprovida de hierarquias, que
contém a idéia de rede (Machado, 1995, p.30). Assim, a concep¢do de conhecimento
elaborada por Machado (op.cit) compreende uma rede de significagdes em um espago
de representacdes. Sao mediagdes indispensaveis ao conhecimento em qualquer area.

Na matematica, area freqiientemente comprometida com as idé€ias cartesianas de
hierarquia e encadeamento linear, ¢ preciso atentar para a fungdo da disciplina e para o
significado da interdisciplinaridade no ambito da concep¢do do conhecimento como
rede.

Compreender o objeto do conhecimento matematico significa inicialmente ter
consciéncia de que esse objeto tem algum tipo de existéncia e que essa existéncia ¢ algo
que depende de aspectos histdricos e sociais (Cortella, 2000, p.103).

Pode-se afirmar que as diferentes concep¢des de matematica (empirica,
dedutiva, racional, simbdlica) foram decorrentes de diferentes concepcoes de saber e
mais profundamente, do homem diante do tempo (Pires, 2000a, p.29).

De fato, das realizagdes da ciéncia contemporanea surge uma nova forma de
compreender o mundo sob uma percep¢do holistica. As ciéncias ndo sdo mais
hierarquizadas; sao eventos inter-relacionados e o homem nao € visto apenas como ser
racional, mas como ser emocional, intuitivo, espiritual.

A matematica se manifesta na a¢gdo do homem sobre a realidade. Ao propiciar
que o educando reflita, analise, sistematize, torna-se uma das formas de leitura do
mundo (Monteiro, 2001, p.38).

Quando o educador nega aos alunos a compreensdo das condi¢des culturais,
historicas e sociais de produg¢do do conhecimento, termina por reforcar neles a
mitificagdo e a sensagdo de perplexidade, impoténcia e incapacidade cognitiva. E o que

comumente se constata no caso da matematica.
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Diante disso, a histéria da matematica na pratica pedagogica deve consistir de
um estudo mais aprofundado. Devem ser analisados os aspectos socioecondmicos €
politicos que interferem na criagdo matematica, relacionando-os com o espirito da
época, com as manifestagdes das ciéncias, da filosofia, das religioes, das artes, dos
costumes.

Portanto, ha necessidade de uma matematica interessante, exploratoria,
divertida e desafiadora, eliminando-se a matematica formalizada, bitolada, castradora
(D’Ambrosio, 1996, p.13).

A falta de clareza com relagdo ao papel que a matematica deve desempenhar no
corpo de conhecimentos sistematizados pode ser a principal responsavel pelas
dificuldades encontradas no seu ensino.

O quadro mundial atual faz surgir novas prioridades quanto a ciéncia e a
tecnologia, exigindo reformas na educacdo e especificamente no curriculo de
matematica. Tais reformas apresentam um esforgo generalizado no sentido de gerar
atitudes positivas dos alunos perante a matematica. A aprendizagem nao deve se limitar
ao conhecimento formal de defini¢des, resultados, técnicas, demonstragdes, mas deve
ocorrer a partir de questdes instigantes e significativas para o aluno. A organizacio dos
conteados deve ser rica em interligagdes, levando a estimulacdo das capacidades
intuitivas. E importante a exploragio do valor formativo dos contetidos matematicos e a
utilizagdo adequada da resolucdo de problemas, das aplicagdes e das relagdes
interdisciplinares..

O desenvolvimento das tecnologias faz com que o mundo exija trabalhadores
mais criativos, dotados de autonomia e iniciativa para resolver problemas em equipe e
que saibam utilizar diferentes tecnologias e linguagens. Tudo isso requer um continuo
processo de formagdo. Para atender a essa demanda, a matematica deve desenvolver
metodologias que enfatizem a construgdo de estratégias, a comprovagao e justificativa
de resultados, a criatividade, a iniciativa pessoal, o trabalho coletivo, a autonomia, a
confianca na propria capacidade para enfrentar desafios.

Por outro lado, a compreensdo ¢ a tomada de decisdes diante das questdes
politicas e sociais dependem da leitura critica e interpretacao de informacdes.

Enfim, para exercer a cidadania € preciso saber calcular, medir, raciocinar,

argumentar, tratar informacgdes estatisticamente
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Portanto, o conhecimento matematico apresenta um potencial de grande
aplicabilidade na constru¢do da cidadania e que deve ser explorado da forma mais
ampla possivel.

O papel do professor de matematica na formacio do cidadao

A passagem da era industrial para a era do conhecimento e da informagao gerou
uma nova forma de pensar e de viver a realidade. Esse novo paradigma requer uma
escola reflexiva e critica na sua missdo de educar. Esta, por sua vez, necessita de
professores com capacidade de serem atores sociais, responsaveis em sua autonomia,
criticos em seu pensamento, exigentes em sua profissdo coletivamente assumida. De
acordo com Azevedo (2001, p. 51) isso significa a constru¢cdo de um oficio novo, em
que a tarefa do aprender/fazer ¢ de relevancia superior ao transmitir.

O desafio dessa mudanga atinge principalmente o professor de matematica,
bastante marcado pelo conteudismo decorrente do paradigma classico de concepgao do
conhecimento como ‘“armazenamento”. No entanto, a aquisi¢do de um novo pensamento
estruturante do fazer pedagodgico sé ¢ possivel a partir de uma nova concepcao de
homem, de sociedade € de mundo e de uma visdo do conhecimento como uma
construcdo historica e dinamica, e necessariamente ligada a pratica social.

Quando se questiona a contribuicao do professor de matematica na formagao do
cidaddo, o ponto de partida ¢ a idéia de que essa contribuicdo se consubstancia na
medida em que o professor consiga garantir aos alunos das classes populares a
assimilagdo dos conteudos matematicos que lhes sdo relevantes como ferramentas a
serem utilizadas na sua pratica social, e no atendimento de seus interesses e
necessidades.

Nesse sentido, a acdo politica do professor de matematica estd vinculada a
socializacdo do conhecimento matematico, o que vai depender da capacidade desse
professor para compreender os vinculos da sua pratica com a pratica social global
(Saviani, 1996, p.88).

Portanto, cabe ao professor de matematica repensar a todo momento o seu
trabalho, questionando a sua serventia e os valores que tem desenvolvido em seus
alunos.

Pesquisas indicam que o modo como o professor interpreta e implementa o
curriculo em sala de aula depende de seu conhecimento e crengas com relacdo a

matematica e ao ensino e aprendizagem dessa disciplina.
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Desse modo, as concepgdes, conscientes ou nao, do professor a respeito da
matematica e do seu ensino desempenham um papel significativo na sua préatica
(Polettini, 1999, p.255).

Pelo exposto, ha necessidade de que o professor de matematica transcenda o “ser
professor” para o “ser educador matematico”. O mero ensino de matematica caracteriza-
se por uma visdo mais estreita, buscando entender a matematica como ciéncia,
priorizando a légica da matematica e colocando-se a servico dela. A educagdo
matematica estende a discussdo a Historia da Matematica, a consideragdo da realidade
do aluno, levando em conta a aprendizagem nao formal, fora da escola e colocando a
matematica a servigo do cidadao (Polettini, p.258).

O perfil de professor de matematica acima descrito exige que a sua formagao
inicial e continuada seja concebida na perspectiva do desenvolvimento profissional.

Quanto ao trabalho colaborativo, ¢ importante que o professor de matematica
supere o individualismo vigente e interiorize a reflexdo com os pares como uma pratica
cotidiana.

Durante a trajetdria profissional do professor podem ocorrer fatos € momentos
marcantes no seu desenvolvimento profissional, como a sua participagdo em projetos
que propiciem a reflexdo sobre a pratica pedagdgica, a colaboragdo e a discussao entre
os professores.

Todos os elementos acima considerados poderdo provocar uma mudanga de
paradigma de professor de matematica. O conceito de professor tradicional, académico,
enciclopedista, técnico, cuja fungdo primordial ¢ a de transmitir conhecimentos
mediante a aplicagdo rotineira de receitas e procedimentos de intervencdo propostos por
outras pessoas, poderd ser substituido pelo conceito de professor reflexivo, critico,
colaborador e investigador na ac3o.

Torna-se imprescindivel que os cursos de formacao de professores de
matematica considerem a idéia de mudar suas atitudes e crencas, formulando propostas
de mudanca no ensino de matemadtica que abranjam o trabalho com as concepgdes que o
professor tem das questdes sociais da educacdo como um todo e da educacdo
matematica em particular.

As caracteristicas desejadas em um professor de matematica do século XXI
segundo Beatriz D’ Ambrdsio, sdo assim descritas por Perez (1999, p.266): visdo do que

vem a ser a matematica; visdo do que constitui a atividade matematica; visdo do que
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constitui a aprendizagem matematica; visdao do que constitui um ambiente propicio a
atividade matematica.

Quando se discute a questdo da estrutura curricular da licenciatura em
matematica, o ponto de partida deve ser quais as competéncias profissionais € quais 0s
ambitos de conhecimento a serem abordados em tal curriculo.

Para Pires (2000b, p.11), os curriculos dos cursos de licenciatura em matematica
deveriam ser elaborados de maneira a desenvolver competéncias profissionais até entdo
pouco focalizadas. Essencialmente, ¢ importante que o educador matematico seja capaz
de: atuar numa visdo abrangente do papel social do educador; trabalhar em equipes
multidisciplinares; compreender a matematica com base numa visao historica e critica;
relacionar varios campos da matematica para elaborar modelos, resolver problemas e
interpretar dados.

O desenvolvimento de novas competéncias profissionais pressupde a
estruturacao do curriculo com base em diferentes ambitos de conhecimento. Assim,
Pires (p.12) considera que o curriculo deva contemplar, tanto o campo dos
conhecimentos matematicos, como o campo dos conhecimentos psicologicos,
socioldgicos e antropoldgicos, o campo curricular global, o campo das tecnologias da
comunicagdo e o campo do sistema de ensino em que vai atuar.

Pires (p.13) destaca ainda os principios metodologicos que devem nortear o
curso de licenciatura em matematica, como: a consideracao dos processos pelos quais os
licenciandos constroem seus conhecimentos; a articulagdo entre teoria e pratica; o
trabalho com situagdes-problema contextualizadas; a superacdo das fronteiras
interdisciplinares; a inclusdo de praticas de “imersdo cultural”; a reorienta¢do dos
estagios e da avaliacdo.

Tudo que foi colocado leva a valorizagdo da competéncia politica que deve ter o
educador matematico para fazer da sua disciplina um instrumento de construcao da
cidadania.

Os fundamentos do fazer matematico na sala de aula

Por maiores que sejam os esforcos para modificar a situagcdo, a matematica
continua sendo um bicho-de-sete-cabecas ¢ a necessidade de renovacao do seu ensino ¢
consensual.

De acordo com Ferreira e Camargo (2003, p.8), o problema do ensino da

matematica comeca a ter a sua equagdo invertida. E constatacdo dos proprios
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educadores, que nao sdo os estudantes que ndo aprendem; sdo os professores que nao
conseguem ensinar a matematica.

Os novos métodos surgem na tentativa de resposta a essa dificuldade intrinseca
da disciplina, de estimular o raciocinio abstrato sem perder o vinculo com o mundo real.

Segundo Santalo (1996, p.12), o problema reside em decidir “como” educar o
homem informético de hoje, com tdo grandes possibilidades, mas também, com
exigéncias de diferentes comportamentos, habilidades e destrezas. Para o professor de
matematica, trata-se de realizar o equilibrio entre a matematica formativa e a
matematica informativa.

Isso significa educar o pensamento e também fornecer regras para a acdo, uma
vez que a matematica de que necessitam todos os cidaddos deve ser uma mistura
combinada e bem equilibrada de matematica pura e aplicada, ou de matematica como
filosofia e de matematica como instrumento de célculo.

Nesse sentido, Duarte (1992, p.77) afirma que o ensino da matematica pode
contribuir para as transformagdes sociais através da dimensdo politica contida na
propria relacdo entre o contetido matematico e a forma de sua transmissdo-assimilagao.
Assim, ndo se trata de “enxertar” algo de politico ao ensino de matematica, tentando
centrar tal ensino em torno de temas sociais. Nao se pode perder de vista que o objetivo
fundamental da atividade daquele que se propde a ensinar matematica ¢ o ensino desta.
Do contrério, se estard negando as camadas populares o dominio dessa ferramenta
cultural. O que ndo se pode ¢ transmitir, através do fazer pedagogico, uma visdo estatica
do contetildo matematico.

E preciso contribuir para que os educandos desenvolvam um modo de pensar e
agir que possibilite captar a realidade enquanto um processo, conhecer suas leis internas
para poder captar as possibilidades de transformacao do real.

Quanto a crise atual que perpassa o ensino da matematica, de acordo com
Miguel (1994, p.53), esta ¢ mais epistemoldgica e sdcio-politica, do que propriamente
tecnologica ou conteudista. Por essa razdo, ela ndo pode ser superada por quaisquer
fatores externos que venham modificar apenas as aparéncias desse ensino.

Cabe ao professor de matematica, além de socializar o conteudo, vetoriza-lo,
dando-lhe uma direcdo e um sentido politicos.

A andlise da realidade leva a constatacdo de que o ensino de matemadtica ¢
responsavel, em grande medida, pela retencdo e evasdo escolar, e conseqlientemente,

pela reproducdo das desigualdades sociais na escola publica. Esse fato justifica a busca
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de novos paradigmas para o fazer matematico. Nesse sentido, Lellis e Imenes (1994,
p-12-13) colocam algumas perspectivas de mudanca, sugerindo a utilizagdo de recursos
didaticos adequados a reinvengao e a producdo da matematica pelo proprio aluno.

Na base de tais recursos devem estar: a especulagdo (lancar idéias); a
experimentacao (testar hipoteses); o didlogo (para trocar idéias, contestar ou corroborar
a validade das hipdteses). Nessa linha de trabalho, a sala de aula ¢ transformada num
foro de debates, num exercicio de democracia. Essa vivéncia e as descobertas
matematicas compartilhadas geram, em cada aluno, confianca em seu proprio raciocinio
e conduzem a autonomia intelectual.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica (1998), a
medida que se redefine o papel do aluno diante do saber, considerando-o como
protagonista da constru¢do de sua aprendizagem, € preciso redimensionar o papel do
professor que ensina matematica no ensino fundamental. Ele deve ser o organizador, o
facilitador, o incentivador, enfim, o mediador no processo de aprendizagem.

Os referidos parametros destacam a importancia da interagdo entre os alunos no
desenvolvimento das capacidades cognitivas, afetivas e de inser¢do social.

Quanto aos contetidos, sugerem que eles sejam trabalhados de forma integrada
aos Temas Transversais (Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Saude e
Orientagdo Sexual, Trabalho e Consumo), e também, ao projeto educacional de cada
escola.

Quanto aos recursos didaticos e metodologicos, os parametros afirmam que nao
existe um caminho que possa ser identificado como Unico e melhor para o ensino de
qualquer disciplina, em particular, da matematica. No entanto, conhecer diversas
possibilidades de trabalho em sala de aula ¢ fundamental para que o professor construa a
sua pratica.

Os ja mencionados parametros destacam a resolu¢do de problemas como um
recurso fundamental, a ser utilizado ndo apenas como forma de aplicagdo mecanica de
conhecimentos, técnicas e formulas. O correto € que o problema seja o ponto de partida
da atividade matematica, e portanto, da aprendizagem. Quanto a Histéria da
Matematica, ela propicia o resgate da propria identidade cultural. Ao revelar a
matematica como uma criacdo humana, ao mostrar necessidades e preocupagdes de
diferentes culturas, em diferentes momentos historicos, ao estabelecer comparagdes

entre os conceitos e processos matematicos do passado e do presente, o professor tem a
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possibilidade de desenvolver atitudes e valores mais favoraveis do aluno diante do
conhecimento matematico.

Os parametros sugerem ainda o recurso aos jogos, as tecnologias da informacao,
a modelagem matematica e a etnomatematica.

E evidente que todas essas propostas se complementam e enriquecem o trabalho
escolar.

O ensino da matematica na escola fundamental: um olhar sobre a pratica.

A énfase da pesquisa foi colocada na defini¢cdo das competéncias do professor de
matematica para atuar, de forma comprometida, na constru¢do dos conhecimentos,
habilidades e valores requeridos para a vivéncia numa sociedade democratica.

A hipdtese ¢ a de que, apesar das dificuldades interpostas pelo cotidiano,
existem possibilidades para que as fungdes da matemdtica sejam ampliadas e
aprofundadas, convergindo para a constru¢do de uma cidadania plena e efetiva. E a
realizacao dessa tarefa estd condicionada a competéncia politica do professor de
matematica para direcionar a sua competéncia técnica a servigo da formagdo do
cidadao.

A investigacdo realizada teve como objeto o processo de ensino e aprendizagem
da matematica no ensino fundamental, com destaque para a atuagdo do professor nesse
processo.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, optou-se pela abordagem qualitativa,
constituindo-se de pesquisa bibliografica e de pesquisa de campo a respeito do problema
investigado.

Para tanto, foi realizado inicialmente um levantamento documental ¢
bibliografico no que se refere ao tema. A seguir, foi feito o rastreamento de idéias
essenciais de diversos autores, bem como de pesquisas ja realizadas sobre a
problemadtica em questao.

Paralelamente, foram examinados ¢ analisados: o Plano de Gestao; o Plano de
Coordenagdo Pedagogica e os Planos dos Professores de Matematica de 5* a 8 séries de
uma escola publica de ensino fundamental e médio, escolhida aleatoriamente na cidade
de Presidente Venceslau — SP.

A partir dessa analise, foram realizadas atividades de observagdo direta do
trabalho em sala de aula, de alguns professores de matematica de 5* a 8" séries da

referida escola.
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Foram feitas entrevistas com a dire¢do, com a coordenacao e com os professores
da escola citada.

A analise da realidade tem mostrado a dificuldade do professor de matematica
para realizar o seu trabalho de forma integrada ao projeto global da escola, e em

coeréncia com os anseios da sociedade.

Pesquisas diversas nessa area de estudo tém mostrado que o professor de
matematica ndo situa historicamente os contetidos a serem ensinados, realizando, na
maioria das vezes, um ensino totalmente atrelado a regras e formulas, e portanto, sem

significado para o aluno.

O professor ndo consegue realizar a mediacao entre o conhecimento formal a ser
transmitido, e o conhecimento pratico, do qual o aluno ja dispoe.

Os conteudos sdo organizados de forma desarticulada, tanto entre si como em
relacdo as outras areas, nao convergindo para o atendimento das finalidades educativas
estabelecidas no projeto da escola.

As situagdes de aprendizagem ndo permitem o didlogo e o exercicio da
autonomia, o que anula as possibilidades de (re)constru¢do do conhecimento pelo
proprio aluno.

E evidente que a eficacia do trabalho docente esta condicionada, antes de tudo,
ao exercicio da cidadania realizado pelo proprio professor, pois “aquele que nao ¢ visto
e tratado como cidaddo, ou que ndo se sente como tal, ndo pode educar para a
cidadania!” (Ronca, 1996, p.135).

Essa afirmagdo ¢ respaldada por Demo (1999, p.106) que, ao colocar a
competéncia politica no amago da competéncia para o exercicio cotidiano da cidadania,
conclui que o professor, para poder incentivar processos de formacao da cidadania, deve
ser ele mesmo um cidadao.

Conclusao

A complexidade cientifico-tecnoldgica crescente que caracteriza 0 novo cenario
mundial impde desafios cruciais a realidade social e educacional.

Diante disso, pensar e querer uma escola inserida no nosso tempo e que aponte
para além dele ¢ pensar e querer uma escola, nao apenas transmissora de
conhecimentos, mas também formadora de valores capazes de possibilitar o exercicio
pleno da cidadania. E o ponto de partida para a concretizacdo dessa escola é que o

professor, principal agente dessa mudanca, consiga relacionar a sua pratica docente com
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a pratica social mais ampla, considerando a sua profissdo como exercicio da sua propria
cidadania.

E evidente que tal exigéncia diz respeito também ao profissional da educagio
matematica, cuja disciplina tem merecido destaque especial como instrumento de
formacao.

Supostamente neutra, a matematica tem atuado como filtro social, ao ser
utilizada como instrumento de selecdo e de dominacdo. No entanto, ela precisa ser
ensinada como um instrumento para a interpretacdio do mundo em seus diversos
contextos, o que supde a formagdo para a criticidade, para a indignagdo, para a
cidadania e ndo para a memorizagao, para a alienagao, para a exclusao.

A pesquisa realizada permitiu que, a partir da observacao direta do trabalho
docente em sala de aula, bem como da analise de todo o material coletado, se
comprovasse a hipotese inicial de que a eficacia da contribuicdo do professor de
matematica na constru¢do da cidadania vai depender, fundamentalmente, da qualidade
da formacgao desse profissional.

A formacgdo aqui referida é considerada no seu sentido amplo, abrangendo tanto
a formagao inicial como a formag¢ao continuada.

Nesse sentido, ¢ importante que se procure sanar as deficiéncias presentes na
formag¢do inicial, através da efetiva reestruturagdo dos cursos e que se ofereca aos
professores ja formados a oportunidade da formagao continuada.

A formacgdo que se faz necessaria deve estar alicergada na competéncia basica e
essencial a ser exigida do educador matematico, que ¢ a de dar um dimensionamento
social e politico ao seu fazer técnico-pedagogico.

Isso quer dizer que ¢ mediante a competéncia politica que o educador
matematico traga os rumos da sua agdo docente, e lanca mao dos seus conhecimentos
cientificos, técnicos e pedagogicos de maneira eficaz.

Faz parte dessa competéncia nuclear as visdes que o educador possui a respeito
do mundo e do conhecimento matematico. Também, a visdo do seu papel enquanto
mediador desse conhecimento e a realidade do aluno.

Uma competéncia assim definida requer que a formagdo cléssica desse
profissional seja transformada e concebida na perspectiva do desenvolvimento
profissional, ou seja, que a sua funcdo docente seja considerada como um processo

dindmico e evolutivo, a partir de uma constante aprendizagem.
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Trata-se da instauragdo de uma nova cultura profissional de professor de
matematica calcada numa concepgdo de ensino que articule acdo e reflexdo, teoria e
pratica, a¢do social e acdo docente, tudo isso impregnado pela critica e pela autocritica.

Ha que se vencer o individualismo, considerando o conhecimento como uma
producado social e incorporando o trabalho colaborativo a pratica reflexiva.

Portanto, um ensino de matematica enfocado na formacdo do cidaddo requer
uma mudanga de paradigma de professor de matematica.

O professor tecnicista e conteudista devera ceder lugar ao professor que coloca o
enfoque do seu trabalho no significado social e politico que tem o conhecimento
matematico, tanto para ele, como para os seus alunos.

O ponto de partida para essa nova postura ¢ a consideragdo do conhecimento,
ndo como uma cadeia de elos ordenados linearmente, mas sim, como uma rede de
significagdes. Isso acarreta a organizagdo dos contetdos matematicos de forma
significativa e contextualizada. Permite também a realizacdo da articulagao de tais
contetdos especificos aos diversos saberes e temdticas sociais, o que significa a
utilizacdo do conceito de transversalidade.

Nesse novo contexto, a fungdo do professor de matematica ndo ¢ mais a de
simplesmente transmitir um conhecimento pronto e acabado. Cabe-lhe organizar
situagdes de aprendizagem desafiadoras que envolvam afetiva e intelectualmente os
educandos na (re)construgdo dos conceitos matematicos.

As intervengdes realizadas pelo professor apenas facilitam e direcionam o
processo educativo.

Diante do que foi colocado, pode-se afirmar que a formacao da cidadania sera
trabalhada na aula de matematica quando o professor dessa disciplina for competente o
suficiente para se utilizar do conteido matematico ndo apenas como instrumento de
informac¢ao, mas também, de formacao.

Tal conteudo devera estar a servico, tanto da leitura critica e interpretacdo da
informacdo disponivel na sociedade, como da aquisi¢ao das capacidades cognitivas.

Essas capacidades devem ser trabalhadas de modo a favorecer a estruturagdo do
pensamento, a agilizacdo do raciocinio dedutivo e a aquisicao da autonomia intelectual
necessaria ao educando para saber transferir os conceitos aprendidos na solug¢do de

problemas praticos da vida diaria.
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A formagdo do cidadao requer ainda do professor de matemadtica a criagao de
situacdes de aprendizagem que favoregam o desenvolvimento de atitudes e valores

necessarios ao exercicio pleno da cidadania.

O fundamental ¢ capacitar o educando a tomar decisdes conscientemente, saber
argumentar, expressar com légica o seu pensamento, o que significa tornd-lo um
cidaddo critico, criativo e autdbnomo.Para tanto, o professor de matematica devera fazer

da sua aula um exercicio de participacdo mutua, e portanto, de democracia.

Palavras chaves: cidadania, matematica, educador
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